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Resumen

El presente articulo busca abordar, desde una perspectiva histérica, parte del contexto intelectual que
enmarcé las discusiones en torno a la experiencia educativa con participacién del movimiento anarquista
mids importante en el Uruguay: la “Liga Popular para la Educacién Racional de la Infancia”. El caso es
de singular importancia porque muestra las tensiones entre sectores del movimiento anarquista y sus
posicionamientos ante la creciente influencia del Estado en la educacién de los sectores obreros.

Palabras Clave: Educacién racionalista - Educacién libertaria - Pedagogia anarquista - Educacién en el
Uruguay
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Abstract

This article seeks to approach, from a historical perspective, the intellectual context that framed the
discussions concerning the most important educational experience with anarchist participation in
Uruguay: “Liga Popular para la Educacién Racional de la Infancia”. The case is extremely relevant since
it shows the tensions between different sectors of the anarchist movement and their positions facing the
increasing influence of the State in the education of the working class.
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Introducciéon

El presente articulo propone abordar el
contexto intelectual de las discusiones en
torno a la experiencia educativa racionalista
mids importante en el Uruguay: la “Liga
Popular para la Educacién Racional de la
Infancia” (en adelante, LRM), entre 1911 y
1916. El “racionalismo pedagégico”, en el
sentido que contribuyera a propagar Francisco
Ferrer i Guardia (1859-1909) en Cataluiia,
si bien estuvo presente en el Rio de la Plata
desde inicios del siglo XX, adquirié una
vitalidad renovada con ocasién del proceso,
ejecuciéon y muerte de Ferrer en 1909. La
hipétesis de éste trabajo sostiene que en la
experiencia de la LRM, se hicieron cada vez
mis evidentes las tensiones y contradicciones
entre un sector ‘racionalista puro” y otras
figuras que identificaron “racionalismo” y
“anarquismo” de un modo lineal. La discusién
tomé estado publico en los principales
medios de difusién libertarios y racionalistas,
pero el debate no siempre estuvo organizado
en torno a diferencias tcticas. Consideramos
importante prestar atencién a elementos
subjetivos que condicionaron el apoyo del
anarquismo al proyecto racionalista.
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La LRM buscé incidir en la agenda educativa
de la instruccién publica uruguaya. Para ello
se sirvié de una revista; Infancia, su érgano
oficial de prensa desde 1912 hasta 1916.
En este articulo se tendridn en cuenta otras
publicaciones de la época, especialmente la
revista Educacion Socioldgica (1911-1912),
que fue, en parte, su precedente.! Hasta el
momento no hay ningin trabajo que haya
estudiado esta experiencia, a excepcién de un
articulo exploratorio del historiador catalin
Pére Sold I Gussinyer.?

1. La revista “Infancia”, salié con regularidad, siendo,

a través de los cuarenta ejemplares de caricter

mensual (lo que constituye un corpus de 600 pdginas
aproximadamente), una revista inica en su dmbito. Esta
publicacién representa un testimonio muy relevante

del proceso de constitucién de la LRIM, sus opciones
tedricas y las noticias de sus dificultades ideoldgicas y
materiales para la empresa propuesta. El cuerpo total se
ha logrado reunir, complementando los nimeros hallados
en la Biblioteca Nacional de la Republica Oriental

del Uruguay con los de la biblioteca del International
Institute of Social History de Amsterdam, obtenidos
gracias a la gentileza de la investigadora espafiola Maria
Miguelafiez. La revista Educacion Socioldgica fue dirigida
por Otto Niemann, conté con siete nimeros, desde
octubre de 1911 a abril de 1912.

2.SOLA Y GUSSINYER, Pére, “Los grupos del
magisterio racionalista en Argentina y Uruguay hacia
1910 y sus actitudes ante la ensefianza laica oficial”, en
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El estudio del lenguaje utilizado por los
autores de la LRI, contribuye a complejizar
ciertas opiniones usuales de la historiografia
corriente. Por ejemplo, aquellas que sefialan
que la “educacién racionalista” fue “un tipo
especifico de educacién libertaria”,* o parte
de la estrategia del movimiento anarquista.
Asimismo cuestiona que los planteamientos
ideolégicos en el Uruguay de este periodo,
en términos generales, “reprodujeron”, sin
mis, “la evolucién del pensamiento social
europeo”.* Es decir, coopera, por un lado, a
comprender la experiencia de la LRM en su
especificidad, avanzando en las complejidades
de adaptacién de las ideas racionalistas en
Montevideo a inicios del siglo XX. Por
otro lado, nos permite abordar la trama
de opiniones que sobre educacién tuvo el
movimiento anarquista en este periodo y el
discurso educativo-pedagdgico que produjo.

La educacién de la infancia
en el Uruguay a inicios del siglo XX

El establecimiento de un sistema escolar
“moderno” en el Uruguay marché de la mano
del creciente peso que fue adquiriendo la

ideologia liberal hacia fines del siglo XIX.°

Historia de la Educacion, Salamanca, 2010, V. 1, pp. 55-
143.

3. HERRERA, Diego, Las escuelas libertarias en el contexto
de estructuracion y consolidacion del sistema educativo
argentino (1898-1915), Tesis de Licenciatura, Universidad
de Buenos Aires, 2009. Disponible en: <http://

comunicacion.fsoc.uba.ar/tesinas_publicadas/2141.pdf>.

4.D’ELIA, Germén; MIRALDI, Armando, Historia del
movimiento obrero en el Uruguay. Desde sus origenes hasta
1930, Ediciones de la Banda Oriental, Montevideo, 1984,
p- 84.

5. ARDAO, Arturo, Racionalismo y liberalismo en el
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Al mismo tiempo que se daba este paulatino
aumento de protagonismo, la influencia
ideolégica de la Iglesia Catélica en los
sectores econdmicamente dominantes fue
decayendo. En palabras de José Barrdn, la
“represién del alma” a fines del siglo XIX y
comienzos del siglo XX se produjo “fuera
del hogar” y ya no exclusivamente en el
confesionario catélico: “la escuela vareliana”y
el “consultorio del médico”, fueron sus otros
lugares privilegiados.®

El Estado uruguayo se abocé fundamental-
mente en las dltimas décadas del siglo XIX
y en las primeras del XX, a dos tareas visual-
izadas como urgentes: la necesidad de la ‘na-
cionalizacién’ de los numerosos contingentes
de inmigrantes proveniente del viejo mundo
y el proceso de disciplinamiento e inclusién de
la poblacién rural criolla en una estructura
estatal moderna.” Para ello, fue necesario con-
struirun modelo de integracién y pertenencia;
es decir, llevar adelante politicas de formacion
de ciudadania, entre las cuales, la educacién
primaria se constituy6 en pieza fundamental.

La reforma de la educacién primaria a nivel
nacional impulsada por José Pedro Varela
(1845-1879) a partir de 1876, sent6 las bases
de la escolarizacién moderna en el Uruguay.
Antes de ella, la ensefianza no habia sido una
preocupacién nacional, ni de las clases cultas,

Uruguay, Universidad de la Republica, Montevideo, 1962.

6. BARRAN, José, NAHUM, Benjamin, Historia Rural
del Uruguay Moderno (1851-1885), Banda Oriental,
Montevideo, 1967, p. 283.

7.1SLAS, Ariadna, La Liga Patridtica de Ensefianza.
Una historia sobre ciudadania, orden social y educacion en
el Uruguay (1888-1898), Banda Oriental, Montevideo,
2009, pp. 18-19.
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ni de las dominantes.! El sistema escolar
resultante conté con el decidido control del
Estado, con una compleja administracién
creada para ese fin y con un “nuevo grupo
social”, segiin expresién de Carlos Rama, que
se estructuré a partir de los conocimientos
técnicosy del ropaje “misional”que las politicas
gubernamentales le fueron invistiendo: el de
los docentes.’

Después de un periodo de estancamiento, el
impulso “batllista”® que buscé popularizar la
ensefianza signific6 -especialmente a partir de
la presidencia de Claudio Williman (1861-
1934) en 1907 y de la segunda presidencia
de José Batlle y Ordéfiez en 1911- un avance
significativo, rompiendo en buena parte, las
vallas econémicas que impedian el acceso a
la cultura de vastos sectores y alimentando
la expectativa de ascenso social cada vez mds
arraigada en el imaginario colectivo. Como
fenémeno bifronte, en el contexto de un pais
dependiente, la educacién cumplié el papel
de satisfacer las necesidades del desarrollo
capitalista industrial y la exigencia de contar
con un nudmero significativo de técnicos,
profesionales y obreros especializados. Al
mismo tiempo, garantizaba una poblacién
con un minimo de cultura, indispensable
para consolidar los “hdbitos democriticos”.
El conjunto de estas medidas apuntaron a
“crear una cultura de la masa”, en la que la

8. CASTRO, Julio, E banco fijo y la mesa colectiva: Vieja y
Nueva Educacion, MEC, Montevideo, 2007, p. 55.

9. RAMA, Carlos, José Pedro Varela, socidlogo, Editorial
Medina, Montevideo, 1957, p. 43.

10. Se denomina “batllismo”, a la corriente politica
iniciada a finales del siglo XIX en Uruguay por José
Batlle y Ordéiiez (1856-1929), quien realizé una
profunda reforma del Estado como presidente del pais en

las dos primeras décadas del siglo XX.
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educacién y el voto fueron “los axiomas de la
accién, de la reforma de la sociedad”.!!

La politica social del batllismo representé
en el Uruguay la implementacién de los
postulados social-demdcratas, en el sentido de
que tendié a imponer el programa minimo del
socialismo dentro de las formas institucionales
de la democracia burguesa. Tal vez, debido
a esto, las demds expresiones de partidos y
movimientos de la izquierda revolucionaria
tuvieron un escaso o enlentecido crecimiento
en este periodo. En algunos miembros de los
movimientos anarquistas, entre los afios 1911
y 1913, prevaleci6 cierta tendencia a valorar
los logros sociales y laborales del batllismo
como conquistas tdcticas del movimiento
obrero. Estos grupos se inspiraban en una
tradicién reciente y, si bien constitufan una
expresién minoritaria en el contexto general
de las corrientes anarquistas, mantuvo una
presencia constante.

Efectivamente, la ultima década del siglo XIX
dej6 como saldo un sector “educacionista”
consolidado al interior del movimiento obrero
internacional. Su convencimiento estuvo
pautado por la idea de que la ensefianza
era un medio potente para combatir la
ignorancia y una palanca fundamental
para mover las estructuras sociales. El
1° de mayo de 1908 este sector lograria
afianzar su impulso con la conformacién
en Paris de la “Liga Internacional para la
Educacién Racional de la Infancia”. Sus
bases constitutivas establecieron, en primer
lugar, la necesidad de que la educacién de los
nifios se fundara sobre una base cientifica y
racional, lo cual implicaba el rechazo de toda

11. HIERRO, Luis Antonio, Batlle. Democracia y reforma
del Estado, Ediciones de la Banda Oriental, Montevideo,
1977, p. 66.
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nocién mistica o sobrenatural. En segundo
orden, dispusieron que la instruccién era
una parte de la educacién y que ésta debia
comprender también, junto con la formacién
de la inteligencia, “el desarrollo del caricter,
la cultura de la voluntad, la preparacién de
un ser moral y fisico bien equilibrado, cuyas
facultades estén armoénicamente asociadas
y elevadas a su mdiximo de potencia”. En
tercer lugar, exhortaron a que la educacién
moral fuera eminentemente prictica, que
resultara del ejemplo y que se apoyara “sobre
la gran ley natural de solidaridad”. Por dltimo,
consideraron importante que los programas
y los métodos estuvieran adaptados a la
psicologia del nifio."

En este contexto, surgié en 1911, en
Montevideo, la LRM. Su cometido, segin
puede leerse en el primer punto de su base
’, . . «
programidtica, estaba orientado a “hacer
ambiente”, propagando la necesidad de la
educacién racional y ademads, a “facilitar, en
centros creados ex profeso, una preparacion
para la vida”."”® En estos nuevos centros de
ensefianza se impartiria una educacién libre
de prejuicios y dogmas, tanto religiosos
como politicos. El anarquismo también
estaba incluido en esta proscripcidn, a pesar
de que varios de sus animadores principales
pertenecian a esa corriente.

Tanto Educacion Socioldgica como Infancia
fueron enviadas a las autoridades de la
Direccién General de Instruccién Primaria
(DGIP), segtn consta en “publicaciones
recibidas” de los Anales, 6rgano oficial de

12. En revista Francisco Ferrer, Buenos Aires, 15/9/1911,
Ne 9, p.12.

13. La Comisién, “Liga Popular para la Educacién
Racional de la Infancia. Bases”, en Educacion Socioldgica,

Montevideo, 11/1911, Ne 2, p. 12.
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esta institucién.” A pesar de ello, no hay
ninguna mencién a la fundacién de la
LRM, ni a la Escuela Integral (Gnico colegio
patrocinado por la LRM) como tampoco se
alude a la discusién de temas vinculados al
“racionalismo”. No sabemos si este silencio
fue deliberado. Nuestra hipétesis sostiene
que las autoridades gubernativas en materia
de educacién desconocian o comprendian de
un modo muy superficial las inquietudes y
advertencias de los grupos racionalistas. Esta
situacién era muy similar a la que se daba
respecto de los postulados anarquistas.

Sobre éstos ultimos, es ilustrativo el caso del
filésofo Carlos Vaz Ferreira, figura destacada,
entre otras cosas, por su participacién como
vocal de la Direccién General de Instruccién
Primaria desde el afio 1900 a 1915. Con
posterioridad al cumplimiento de
tarea y ejerciendo ya el rol de catedrético
en régimen libre por la Universidad de
la Republica, realizé6 en 1920, una serie
de conferencias denominadas “Sobre los
problemas sociales”. En ellas, Vaz Ferreira se
propuso afrontar de un modo “directo” estos
asuntos, abordindolos libremente, sin atarse a
“esquemas paralizantes”. Este modo de pensar
y de sentir lo condensé en una “férmula”, una
“solucién”’, dotada de suficiente plasticidad
como para poder contemplar las diferencias.
Sus rasgos constitutivos eran: /a preservacion
del individuo (“no se puede abandonar al
individuo antes de cierto momento”) y /a
preservacion de la libertad (“es necesario
abandonarlo a la libertad una vez que se ha
llegado hasta cierto grado”).’* Ahora bien,

esta

14. Anales de Instruccion Primaria, DGI, Montevideo,
Ao XI,T. XTI, Ne 1-15, 4/1912- 6/1913, pp. 639.

15. VAZ FERREIRA, Carlos, Sobre los problemas sociales,
Homenaje de la Cdmara de Representantes de la Republica
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en la dicotomia (liberalismo-socialismo) que
Vaz Ferreira sefial6 como primera tensién que
debia ser resuelta por infecunda (“polaridad
no polarizante”, segin sus palabras), el
autor sostuvo que “la oposicién de esas dos
tendencias es, en verdad, lo fundamental:
el andlisis de otras nociones, propiamente
- . »
no agregaria nada esencialmente a ellas”. Por
. . . « . » 16
ejemplo, al analizar la idea de “anarquismo”,
argumentaba que uno de los sentidos que
propone, -el literal, “no gobierno”-, “no seria
sino el “individualismo extremo”:

supresién de toda ley, de toda coercidn,
individualismo absoluto. (En este sentido
tiene a su favor un mérito muy simple: ser...
elideal; peroideal que postulaun demasiado
profundo cambio en la naturaleza humana,
sin el cual seria mal extremo)... lo esencial
sigue siendo el conflicto de las ideas de
igualdad y de libertad."”

Es decir que, en la propuesta de una de las
figuras intelectuales mds influyente en las
primeras décadas del siglo XX uruguayo, el
anarquismo como teoria social y politica, no
tenfa nada paraaportaralas grandes cuestiones
sociales y politicas de la humanidad.

Otro ejemplo en el que Vaz Ferreira mostré
una discutible comprensién de las ideas
anarquistas, fue el que aludia a la division
tajante que a menudo se establece entre
trabajo intelectual y trabajo manual. En
opinién de Vaz, los ‘revolucionarios” tienen
que entender que el trabajo intelectual debe
ser defendido también por ellos, de otro
modo, toda revolucién esti condenada al
fracaso. Consideraba que generalmente,

Oriental del Uruguay, Montevideo, 1963, p. 74.
16, Idem, p. 24 (subrayado nuestro).

17,1dem, p. 25.
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burgueses y revolucionarios habian actuado
igual, siguiendo los mismos pardmetros en la
accién: habian atacado “lo bueno y lo malo,
ciegamente”."® Asi, la incomprensién de que el
trabajo intelectual es también trabajo, estaba
incluso, en “espiritus superiores”. Un ejemplo
“impresionante” de esto -afirmaba Vaz- es el
cuento popular de Tolstoi “Historia de Ivin
el imbécil”, en el que se muestran crudamente
las relaciones entre el trabajo espiritual y el
trabajo material. Su “error capital”, el de
Tolstoi, “es el de excluir el trabajo intelectual
como trabajo, la condenacién del trabajo
espiritual”. 'Y la “férmula” es: “quien no
tiene callos en las manos, no tiene derecho
a comer; no quien no trabaja, sino quien no
tiene callos en las manos. Y la idea de que
ademds de poder trabajar con las manos,
se puede trabajar con la cabeza, es idea
del diablo”.” Esta interpretacién que Vaz
Ferreira hizo del cuento era parcial ya que
al final del mismo, lo que la esposa de Ivin
dice al diablo es: “Pero existe en este reino
una costumbre, una sola: al que tiene callos
en las manos se le dice: “{Ponte a la mesa!”,
y al que no los tiene: “;Come las sobras!”.?
Es decir -y esto se vislumbra en mds de un
momento en el cuento- que no se deja a
nadie morir de hambre en el reino de Ivin; ni
siquiera al diablo, que poseyendo todo el oro
del mundo, se niega a trabajar con sus manos
para satisfacer sus necesidades y espera, con
su dinero, hacer que los demds /e sirvan. Lo
que estd en juego aqui, no es el desprecio del
trabajo intelectual sino el rechazo a la actitud
“aristocritica” de pretender normalizar las
diferencias sociales y econdémicas basadas en

18.Tdem, p. 68.
19. Tbidem.

20.TOLSTOI, Leén, Obras Completas, Aguilar, Madrid,
1981, T. I1, p. 1466.
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la disparidad de instruccién, pretendiendo
conservar un mundo de pseudovalores en el
que se justifique la explotacién del otro. La
férmula que subyace en Tolstoi es mds bien
el viejo principio anarquista de libertad e
igualdad: #rabajar con las manos fanto como
con la inteligencia.

De este modo, pareceria que el conocimiento
de las ideas anarquistas por parte de una
de las figuras mds licidas de los grupos
dirigentes de Montevideo a inicios del siglo
XX, no fue motivo de un estudio detallado, no
hubo necesidad de rebatir postulados que no
se percibian como una amenaza a la marcha
avasallante de la instruccién estatal.

,:'Racionalismo o anarquismo?

En el transcurso de la experiencia de la LRM
fueron en aumento las tensiones entre un
sector “racionalista puro” y otras figuras que
identificaron la prédica racionalista con los
ideales del anarquismo. La discusién, que
tomé estado publico, no siempre evidencié
diferencias tdcticas. En realidad, fueron
componentes de otro orden los que llevaron a
instalar la acusacion por parte del movimiento
anarquista local, de que la accién de la LRM
carecia del cardcter racional que profesaba
y que la presencia de anarquistas en su
constitucién y desarrollo era una claudicacién
de principios.

El movimiento racionalista en la Argentina
sirvié de espejo al que se iniciaba en el
Uruguay; imagen conflictiva, sin embargo,
en el que el rétulo de “racionalista” fue
motivo de disputa. La preocupacién sobre
el alcance de una educacién racionalista se
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venia dando desde hacia tiempo en la vecina
orilla, especialmente desde las paginas de la
revista Francisco Ferrer. En el primer nimero,
su director Samuel Torner?! establecié
claramente el propésito de la publicacién y
del movimiento racionalista en su conjunto.
Hasta el momento, a su juicio, la ensefianza
racionalista patrocinada por los sectores
populares, “carecia de ambiente”, reduciéndose
a unos pocos, malgastando energias, sostenian
una Escuela Moderna a fuerza de grandes
sacrificios, con escasos medios y quizd, con
“falsa orientacién pedagégica”. De este modo,
afirmaba Torner, “no podia cumplir con su
alta tarea y competir con las del Estado”. El
objetivo para ese momento resultaba claro,
habia que “levantar entre todos la Escuela
Moderna, la obra de Francisco Ferrer, sin
odios, sin politica, sin religién, sin sectarismo
alguno”.? El pedagogo brasilero Mauricio de
Medeiros fue convocado desde las pdginas
de la revista argentina para sefialar que el
racionalismo era un método de ensefianza,
vale decir, “el conjunto de medios los mads
cortos y mds seguros para llegar a la verdad”.
Por tanto, la ausencia de compromiso
ideolégico debe ser condicién excluyente:
“ser pues racionalista no implica de ninguna
manera ser anarquista o antipatriota”.”® La

21. Reconocido activista espaiiol, en 1907 con Antonio
Manuat cre6 en Valencia la Sociedad primitiva de
instruccion laica y la Escuela Moderna, fue director de ésta
ultima, de inspiracién ferreriana y director también de su
6rgano de prensa, Humanidad Nueva en el periodo 1907-
1909. Colaborador de las revistas Enserianza Moderna de
Iran, Nueva Vida de Matar6, La Tramontana, entre otras,
INIGUEZ, Miguel, Esbozo de una Enciclopedia historica del
anarquismo espariol, Fundacion Anselmo Lorenzo, Madrid,
2001, p. 585.

22. TORNER, Samuel, “Editorial”, en Francisco Ferrer,
Buenos Aires, 1/5/1911,N° 1, p. 2.

23. DE MEDEIROS, Mauricio, “Ensefianza

racionalista”, en Francisco Ferrer, Buenos Aires,
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disyuncién final mostraba una concepcién
polémica del anarquismo.

El tema se retomaria tiempo después, para
referirse a la “educacién neutral”, epocalmente
coincidente con el primer numero de
“Infancia”. La tesis del articulista era tajante:
la educacién debia ser “racional”, esto es, ni
« . » . « » . . .7

anarquista’ ni “neutral”, la diferenciacién
entre ellas no estaba exenta de valoraciones:

La ensefianza neutral solo pueden
propagarla los defensores del ‘stato quo’,
los positivistas oportunistas y aunque esto
por si sélo ya es mucho para condenarla, no
basta para alejarla de la pretendida eficacia
intelectual y moral tanto individual como
colectiva; lo neutro es lo indefinido, es lo
indeterminado, es siempre un elemento
pasivo, nunca es activo. Lo pasivo no
acciona, no produce nada, a lo mds es
lastre, sirve de rémora. Ser neutral es ser
inferior moralmente”.?*

En el otro extremo, siempre en opinién
del articulista, la “ensefianza anarquista”
tampoco podia ser una opcién, ya que no
se distinguiria de las demds ensefianzas
dogmiticas. Si partimos de la base de que
no hay libertad sin deliberacién, los nifios
que frecuentaban una escuela anarquista sélo
podian tener una concepcién distorsionada
de la libertad al percibir al ideal anarquista
como la imposicién de un dnico camino, sin
un debate previo.

La ensefianza racionalista entonces era
“superior” a las demds porque no era
pasiva ni dogmitica, “su amiga predilecta”

era la ciencia, ya que exponia los hechos
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comprobados y comprobables y todas las
opiniones emitidas sobre el punto en cuestién
y eran los estudiantes quienes aceptaban
la que estaba mds en concordancia con los
conocimientos cientificos adquiridos. La
ensefianza racionalista “no tiene otro afin que
buscar la verdad para presentarla tal cual es y
para lo cual investiga, compara y deduce”.®
Esta jerarquizacién realizada por Amador,
tenia la caracteristica de que era planteada
desde la opcién personal ideoldgica del
anarquismo. Esto significaba que, la postura
racionalista, como método pedagégico era,
para el autor, la consecuencia natural de
los postulados del anarquismo y exigencia
inexcusable de defensa de la libertad de
los nifios. La ciencia, una vez mds, aparecia
por fuera de las disputas ideoldgicas, en el
derrotero de la “Verdad” inexpugnable.

Entre racionalismo y anarquismo, no
obstante, las cosas estaban mds entreveradas
de lo que se suponia. Existia en la mayoria de
los escritores de esta publicacién educacional
una indudable deuda tedrica y afectiva con
el anarquismo que se expres$, entre otras
cosas, en ciertas preferencias editoriales. En
la edicién N° 16, por ejemplo, se realizé un
importante homenaje a J. P. Proudhon y
su rostro aparece en tapa.” Entre muchos
activistas del movimiento 4crata rondarian
preguntas tales como: ¢son lo mismo
racionalismo y anarquismo? ;El racionalismo
es una consecuencia “natural” del anarquismo
o es un modo particular de éste? ;Coinciden
al menos en su propédsito?

15/5/1911,Ne 2, pp. 11-12.

24. AMADOR, “Neutral, Anarquista y racional”, en
Francisco Ferrer, Buenos Aires, 1/1912, N° 16, p. 3.
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25. Ibidem.

26. En revista Francisco Ferrer, Buenos Aires, 1/1912, Ne
16.
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La necesidad de responder estos interrogantes
continuaron en los ndmeros subsiguientes.
Una vez mis, Torner buscaba aclarar que
la “escuela racional” no era anarquista y su
doctrina
anarquista: “haced de los nifios hombres y no

ensefianza no era sinénima de

discipulos. La humanidad necesita hombres
y el estudio racionalista desprogramizado
debe y puede crearlos... de lo contrario, esa
educacién se convertird en un nuevo evangelio
y los momentos éstos son de desvangelizacién
total”.?” La educacion racionalista se proponia
salvaguardar integramente la personalidad
del nifio, contribuir a formar un espiritu que
aceptara todo progreso. Torner se preguntaba,
“¢serd un anarquista?”. Su respuesta sefialaba
que era imposible saberlo. Lo que si podia
asegurar era que seria “un hombre que, con
criterio propio, discernird”. Para esto, la
escuela racionalista no podia ser anarquista,
“pues teniendo como base la investigacién
y comprobacién cientifica resulta que no
puede tener, como no lo tiene la ciencia, un
programa cerrado”.?®

Dos meses mds tarde surgié, también en
las paginas de la revista Francisco Ferrer, la
primera discrepancia. En opinién de Miguel
Expésito, enseflanza racionalista y ensefianza
anarquista eran sinénimas: “si el racionalismo
eslasintesis de la ciencia positiva,yla anarquia,
concibiéndola en su mis elevada concepcién
filoséfica, se forja con el positivismo de toda
la ciencia racionalista, no veo linea divisoria
entre ambas”. La discrepancia no era una
cuestién de términos solamente, en opinién
del articulista, el error fundamental de Torner
estaba en entender que el anarquismo tenia
un programa cerrado: “Forjada en el yunque

27. En CHANTEMUR, “Racionalismo”..., Op. Cit., p. 3.
28. TORNER, Samuel, “Editorial”, Op. Cit., p. 3.
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filoséfico de la ciencia racional positiva, su
existencia vital se desenvuelve paralelamente
a ésta, y por consecuencia seria absurdo el
pretender sefialar limites de estancamiento

en ella”.?

La discusién sin embargo no prosperd. Asi,
el mismo numero de la revista en el que
Expésito sefialaba sus discrepancias, fue el
escenario a su vez de la rdpida respuesta del
director, que constituy¢é la Gltima intervencién
sobre este tema en las pdginas de Francisco
Ferrer. El argumento era reiterado: pretender
que nuestros hijos siguieran nuestras ideas y
defendieran nuestros principioseraunaactitud
esperable en una mentalidad proselitista, ya
fuera catélica, protestante o atea en materia
religiosa; de un republicano o un socialista
en politica. Sin embargo, ser anarquista era
defender un ideal mds elevado, implicaba
sostener un concepto mds amplio de libertad
que llevaba a respetar las ideas ajenas, muy
especialmente la de los nifios “que no pueden
aun discernir nuestros ideales, aunque éstos
sean, como los anarquistas, los més bellos que
haya concebido cerebro humano”. Al parecer,
las principales resistencias provenian de
sectores preocupados en la preparacién para
una revolucién social -que se percibia como
inminente- que en la busqueda de una mejor
educacién:

iCudntos hay que dicen que ya somos
bastante instruidos y lo que precisamos
es la lucha abierta para conquistar nuestro
derecho a la vida! Pero lo dicen por ellos
creyendo que los demds estin en las
mismas condiciones de predisposicién
a la transformacién. No, hay que ser
mds précticos, y sobre todo, tener mds

29. EXPOSITO, Miguel, “Ensefianza racionalista”, en
Francisco Ferrer, Buenos Aires, 12/1911,N° 12, p. 6.

29



Avances del Cesor

fe en la libertad, en la virtualidad de la
escuela racional que nos proporcionard
sin que tenga que apellidarse anarquista,

los hombres conscientes, creadores de la
Humanidad Nueva.*®

Conviene sefialar, como corolario a este breve
intercambio realizado en la revista Francisco
Ferrer, que los autores racionalistas se
reconocian explicitamente como defensores
de los postulados anarquistas. El reproche
a sus pares radicaba, por una parte, en
una escasa practicidad, producto de cierta
“impaciencia” revolucionaria y por otro, de no
extremar las convicciones 4cratas, retaceando
la confianza en la libertad individual como
motor de transformacion.

Por su parte, en linea de continuidad con estas
afirmaciones, pero sin reconocer ni remitir a
las paginas de la revista argentina, la LRM
continud la discusién sobre los vinculos entre
educacién racionalista y educacion anarquista.
El tono que alcanzé el intercambio de
opiniones mostraria que las diferencias entre
los grupos en disputa no eran exclusivamente
de orden tictico.

Desde el primer nimero de la revista Infancia
La LRM dejé plateada su posicién:

Del mismo modo que consideramos
perniciosa y sistemadtica la ensefianza que
el estado proporciona, y no puede ser de
otro modo si no quiere negarse a si mismo;
como lo es la que se da a base religiosa...
consideramos perniciosa y funesta la que
se suministrara a base del ideal filos6fico
conocido por anarquismo, pues todo lo
que tienda a formar ideas hechas en los
nifios es repudiable, doble mds cuando,

30. TORNER, Samuel, “Contestando”, en Francisco
Ferrer, Buenos Aires, 11/1911,N° 12, p. 7.
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como pasa con el anarquismo, no es
comprendido por muchisimas personas
mayores de reconocida ilustracién y si
retajado vergonzosamente por otros que
se dicen poseidos de su alcance... {Cudnto
mis dificil y escabroso resultaria, pues para
el infante!.!

Mis alld de la debilidad de la segunda parte
del argumento, que no permitia aclarar
cémo la dificultad en la comprensién de los
postulados anarquistas por parte de algunos
adultos, era impedimento para su ensefianza
a los nifios, es interesante notar que, los
motivos por el cual habia que abstenerse a
la posibilidad de una “educacién libertaria”,
eran los mismos que llevaban a aceptar la
educacién estatal y religiosa. Por otra parte,
aparecia una variante con respecto a la
discusién que se diera en la revista Francisco
Ferrer: el reproche que se realizaba a la
interna de los grupos dcratas de que muchos
de sus defensores no vivian de acuerdo a
las ideas que profesaban. No obstante, del
mismo modo que en la publicacién de la
vecina orilla, la tradicién que se convocaba
en los numeros sucesivos para fundamentar
la postura de no ensefiar “ideas hechas”,
o la advertencia sobre el perjuicio de la
ensefianza estatal, eran preponderantemente
de extracci6én anarquista: escritos de Ricardo
Mella, Sebastidn Faure, Jean Grave, Paul
Robin, editoriales de Accion Libertaria. Una
veintena de articulos a lo largo de cinco afios
mostraron que la discusién disté mucho de

quedar saldada.

El debate trascendié la prensa anarquista.
En tal sentido, Albano Rosell*? publicé en el

31. NIEMANN, Otto, “Deslinde de términos”, en
Infancia, Montevideo, 3/1912, Ne 3, pp. 22-23.

32. Albano Rosell (1880-1964), De origen proletario,
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diario La Reforma de Montevideo el articulo
“Educacién  Racionalista. Comentarios”,
y pocos dias después le dié difusién desde
las pdginas de Infancia. Hacer publica
en la “prensa burguesa’, una discusién
originada en la “interna” del movimiento
obrero era decisién reprochable. Rosell se
excusé alegando la “necesidad” de “poner en
claro una situacién insostenible referente
al racionalismo uruguayo”. ®* A su juicio,
lo peculiar de nuestro caso consistia en
que mientras “en todas partes de la Tierra
los enemigos de la educacién libertadora,
de la educacién verdadera, cientifica,
racionalista, son los elementos retardatarios,
los amarrados a la tradicién, al pasado... en
el Uruguay los términos se han invertido, es
decir, los enemigos de la educacién razonada,
verdaderamente popular y cientifica, son los
que se dicen més avanzados: los anarquistas”.**
Esta acusacién no pasaria desapercibida, tanto
por la generalizacién que implicaba (aunque
tuvo ocasién de reducirla posteriormente a
“unos pocos”) como por la gravedad de su
alcance, especialmente a escasos cuatro afios
de los sucesos de Montjuic.*

fue obrero tejedor y autodidacta, realiz6 una intensa
labor como pedagogo y una amplisima obra literaria,

que abarca géneros tan dispares como el teatro, la

poesia, el ensayo y la literatura infantil. Fue amigo de
Ferrer i Guardia y de Mateo Morral, en este sentido,

fue fiel a la idea de instauracién de “Ligas” de educacién
racionalista de la infancia en todo el mundo. Sostuvo tesis
integralistas en la linea de Robin. A lo largo de su vasta
produccién, utilizé los siguientes seudénimos: “Antonio
Roca”, “Dr. Frank Aube”, “Laureano D’Ore”, “Germina
Alba”, “]. E. Marti”, “Nano de Sabadell”, “Victoria Zeda”.
En INIGUEZ, Miguel, Diccionario..., Op. Cit., p. 530.

33.D’ORE, Laureano, “Educacién Racionalista.
Comentarios”, en Infancia, Montevideo, 6/1913, N° 18,
p. 57.

34.Ibidem.

35. Es decir, el proceso de encarcelamiento, juicio y
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El momento era peculiar ademds porque la
deseada FEscuela integral, “prictica viviente
del racionalismo educativo” estaba a punto de
concretarse. Su director, Albano Rosell, recibia
fuertes criticas de sectores anarquistas quienes
pusieron en duda el caricter “racionalista” del
emprendimiento, y censuraron las muestras
de apoyo de otros colectivos, como el “Centro
Carlos Marx”. Las intervenciones de Albano
Rosell no estuvieron orientadas a tender
puentes, convencido de que las objeciones
planteadas tenfan su origen en simples
mezquindades®.

Una vez mds se aclaraba la perspectiva que
movia la fundacién de la escuela y toda la

obra de la LRM:

La Escuela Integral, y lo digo bien alto y
bien claro para que no de lugar a dudas,
no es anarquista, no pretende serlo, y antes
que ser asi primero cerraria sus puertas;
y si el racionalismo, para serlo, tiene que
ensefiar anarquismo, la Escuela Integral no

P . . . » 37
€s ni siquiera rac1onahsta .

fusilamiento del pedagogo catalin Francisco Ferreri i
Guardia el 13 de octubre de 1909, fundador y director
de la Escuela Moderna de Barcelona, referente mundial del
racionalismo pedagégico.

36.“... el anarquismo uruguayo, quizas dirfa mejor,

el sudamericano, se distingue por una podredumbre,
inconsecuencia y fanatismo tan exdtico, que se puede bien
afirmar que es un caso Unico en esta clase de movimiento
social y filoséfico. En una porcién de actos en que han
tomado parte activa los llamados mejores anarquistas
uruguayos, han evidenciado bien tristemente la pobre y
tonta concepcién de estas ideas que enaltecieran tantos
pensadores mundiales, y ellos, precisamente dicen

que nuestra escuela no es racionalista porque no hace
obra anarquista”. En D’ ORE, Laureano, “Educacién
Racionalista...”, Op. Cit., p. 58.

37.1bidem.
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A pesar de la incansable difusién de estas
convicciones, Rosell afirmaba que los
representantes locales del anarquismo nunca
debatieron por escrito, ni de forma oral, sino
que la falta de apoyo habia sido “solapada”,

“rastrera” .’

Es interesante preguntarse si en verdad
eran tan pocos aquellas figuras que desde
el movimiento anarquista ponian obstdculo
al proyecto de la LRM; la preocupacion
constante, la vivacidad de los escritos y la
cantidad de los mismos, hacen pensar mds
bien lo contrario. Desde las pédginas de E/
Anarquista, se reprochaba el hecho de que la
discusién tomara estado publico; la respuesta,
contra su pesar, estaba dada por la “obligacién”
que este acontecimiento exigia: “pretende,
sin conseguirlo, herir nuestra epidermis,
poniéndonos en el lugar de los reaccionarios
europeos, porque no nos hemos adherido a su
obra de educacién neutral”.?

Para este grupo congregado en torno a E/
Anarquista, la tarea de la LRM y la Escuela
Integral se inscribia en una concepcién
pedagégica “neutral” y por tanto, contraria a
los intereses libertarios:

en esa Liga forman connubio individuos
de todas las ideas en el orden religioso,
politico y filoséfico y esa Liga ha fundado
una Escuela que se llama Integral en donde
se da a la nifiez una educacién anti-sectaria

38. “Interinamente, los buenos, los sinceros, los
desapasionados y razonadores sabrdn a qué atenerse
referente a esta obra que unos ilusos, fandticos, viciosos y
castrados de intelecto, pretenden mancillar. El desprecio
debe ser el premio, mientras seguimos el camino mds
fuertes, més seguros, mds integros, fuera del contacto
maleante de fanatismos”, Idem, p-59.

39.“Racionalismo o anarquismo?”, en E/ Anarquista,

Montevideo, 15/6/1913, Ne 5.
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y anti-dogmadtica en lo religioso, en lo
politico y en lo social y por consecuencia
anti-anarquista, ya que segin su director
‘la Anarquia es una secta’ y ‘seria tan
criminal hacer de los nifios catélicos como
anarquistas’.®

Se reivindicaba al movimiento anarquista
como el primero en crear escuelas “modernas”
en el Uruguay en 1906 “y si entonces, no se
fund6 una Liga como la que ahora funciona,
fue porque nosotros no estdbamos dispuestos
a claudicar de nuestros principios sociolégicos
y cientificos y entendiamos como entendemos
ahora, que la educacién racionalista ha de ser
anarquista si no se quiere hacer eunucos. Y
por eso mismo no colaboramos ni en la Liga,
ni en la Escuela Integral”.*!

La conviccién pedagdgica de este grupo
puede sintetizarse en los siguientes puntos: la
educacién de la nifiez ha de basarse en primer
lugar enla naturaleza; sélo es posible ensefiarle
aquellas verdades que han sido demostradas
cientificamente; entre ellas, “el porqué de la
riqueza, el porqué del Estado, el porqué de
la religién, la moral, etc.”.  En la misma
linea de pensamiento de Ferrer i Guardia,
se entendia que los grandes temas sociales y
politicos, las desigualdades sociales, la lucha
de clases, etc. eran evidencias empiricas
proporcionadas por el conocimiento de las
ciencias sociales y no pertenecian al plano
ideolégico. Por otra parte, en la visién de este
grupo, la tarea educativa tenia preeminencia
sobre la instruccién:

Hay que educarle el caricter, hay que
hacer del nifio una voluntad poderosa que

40. Ibidem.
41. Ibidem.
42. Ibidem.
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unido al conjunto de conocimientos que
se le haya ensefiado hard de ¢l un hombre
fuerte, moral e intelectualmente y eso s6lo
se consigue con la educacién anarquista ya
que el maestro no tendrd un criterio social
y otro individual, como le pasa al director

de la Escuela Integral.®

La objecién a las posturas de Albano Rosell
haber

abdicado de los principios anarquistas al

consistia fundamentalmente en
propiciar una institucién que ponia en un
mismo nivel al anarquismo y a las demds
tendencias ideoldgicas, violentando de este
modo sus principios socioldgicos y cientificos.
La critica alcanzé también la integridad
personal de Rosell ya que, se lo acusé de
tener un criterio privado como anarquista y
un criterio “social” al defender una educacién
racionalista “anti-anarquista”. Profesar ideas
dcratas debia conducir, en esta interpretacion,
a defender una educacién anarquista, si no se
queria correr el riesgo de hipocresia o doble
conciencia.

Esto no implicaba, sin embargo, a su juicio,
que tal declaracién de principios conllevara
una imposicién:

No queremos que los nifios
anarquistas... lo que creemos es que
debe dérsele a la nifiez una educacién
antiautoritaria como antirreligiosa, pues
no concebimos que la ensefianza neutral

sean

sea racionalista; tocante a las escuelas del
Estado creemos que estin en el mismo
lugar que las religiosas como las neutrales
ya sean particulares o patrocinadas por
cualquier Liga.*

43. Ibidem.

44.“;Racionalismo o anarquismo? Para El Anarquista”,
nota al pie de los editores, en E/ Anarquista, Montevideo,

28/6/1913,Ne 6, p. 1.
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Rosell estaba de acuerdo con el caricter anti-
autoritario de la educacién, pero precisamente
por esto, discrepaba en la intencién de
“infundir” a la nifiez “ideas preconcebidas,
de las que no se sienten todavia necesidad,
abusando de la autoridad que las personas
mayores tenemos sobre los pequefios”.®
Es posible pensar que la experiencia de
la Escuela Integral tuvo, en los hechos, un
cardcter anti-autoritario y en ese sentido,
los “doctrinarios puros”™ debieron valorar el
hecho de que grupos mds amplios apoyaran
un emprendimiento  que  cuestionaba
directamente la educacién publica estatal.
La exigencia que dicha escuela educara a
los nifios explicitamente en los postulados
anarquistas parecia una pretensién demasiado
torpe, dado el momento. Indudablemente
otros aspectos que involucraron elementos
subjetivos, condicionaron el apoyo.

En el ndmero siguiente aparecié como
interlocutor Antonio Marzovillo, conocido
activista, miembro del nicleo que editaba

45.D’ORE, Laureano, “Los silogistas de las ideas.
Comentarios sobre Educacién racionalista”, en Infancia,
Montevideo, 7/1913,N° 19, p. 73.

46. Existi6 una tendencia a la interna del movimiento
anarquista montevideano y rioplatense que buscé
defender ciertos principios basicos del anarquismo, por
los que fueron denominados “doctrinarios” o “puristas”.
Con estas palabras se expresaba un anarquista, “amigo”
de José Borobio en una carta personal, pero publicada

en E/ Anarquista como modelo de aquellos que,
confundidos en sus ideas, prestaban colaboracién a las
luchas electoralistas del partido colorado; la intencién del
escritor, pretendia hacerlo cambiar de opinién: “Persistir
en la propaganda de principios puros y envolverse en un
doctrinarismo tan inactual como el tuyo, es tan estéril
como fuera de sentido. Al final de cuentas ;qué podris
conseguir? Una decepcién més y que todo continde sino
peor -pues tu conducta facilita a los reaccionarios- lo
mismo que antes, lo mismo que siempre”. En “;Polémica?
Carta de un ex-revolucionario”, en E/ Anarquista,

Montevideo, 16/5/1913,N° 3, p. 4.
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El Anarquista.’” La inclusién de este articulo
demostraba que la discusion no habia
quedado laudada a pesar de la intencién de
Rosell de no “remover mis la charca”. Si bien
se reconocia a Marzovillo como una “garantia
de seriedad y nobleza”, la redaccién especificé
que este articulo, “es la prueba mds elocuente
de la pasién y sectarismo que domina a ciertos
llamados anarquistas” en Montevideo.*®

En la visién de Marzovillo, desde la muerte
de Ferrer i Guardia los racionalistas habian
insistido en una educacién para la nifiez en
la que no interviniera “la sugestién de la idea
personal del profesor”, de modo que, de cada
alumno “surja un ser que por si mismo, por
deduccién propia, se determine por tal o cual
cosa de pensar, y que, en conclusién, la tal
ensefianza no debe, no puede ser anarquista’.
Esta postura, para Marzovillo, desconocia
en el fondo lo que implicaba el ideal crata,
entendido como el de libertad para cada
individuo. En su opinién, tenia por objetivo
“hacer de cada humano un ser independiente,
capaz de guiarse a si mismo, sin imposicién
de ninguna especie, sin autoridad exterior
sino respondiendo cada cual a su dnico
raciocinio”.®

47. Militante anarquista de origen italiano (1880- 1959).
Escapando a las autoridades italianas como consecuencia
de la Revolucién de Milin en 1900, recala en Buenos
Alires, donde ejercié el oficio de peluquero. De intensa
actividad propagandistica -fue colaborador en la revista
L'Avenirey La Protesta Humana, entre otras- se traslada
a Montevideo en febrero de 1905 expulsado por la
aplicacién de la Ley de Residencia. En esa ciudad,
participa en las actividades del Centro Internacional

de Estudios Sociales. Fue admirador de la propuesta
pedagégica de Francisco Ferrer.

48. Nota de Redaccién, en MARZOVILLO, Antonio,
“¢Racionalismo o anarquismo?”, en Infancia, Montevideo,
Ne 20, 8-9/1913, p. 104.

49. Tdem, p. 103.
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Es posible constatar en la tradicién libertariala
concepcién de que “el anarquismo no impone
nada, sino que ensefia a cada cual a saberse
desenvolver”.*® De esto se deduce que no hay
antagonismo entre la ensefianza racionalista
y la finalidad anarquista, mds bien, segin
Marzovillo, por el contrario, todo parece
indicar que los postulados de unos y otros son
“idénticos”: no existe la autoridad infalible,
por lo tanto, es necesario consultar todas las
opiniones posibles y siempre salvaguardando
la decisién personal. Cada individuo debe
pensar y obrar bajo su responsabilidad, hacer
que se respete su autonomia y respetar la de
los otros. Como corolario entonces, tenemos
que el anarquismo es “sinénimo de libertad y
no de imposicién™?

nosotros No qUeremos sugestionar, imponer
ideas a ninguno, sino llamar la atencién a
todo el mundo para que, cada cual, por
deduccion propia acepte lo que cree mejor
y crea y viva como mejor le plazca, sin
que por esto sea obsticulo para el libre
desenvolvimiento de los dem4s.*?

50. Ibidem.

51. La actitud de Marzovillo se inspiré -segtin él mismo
refiere- en la de Pietro Gori, especialmente en el texto
“Ciencia y Religién”, editado en Montevideo en 1911
en ocasién de su fallecimiento. En €1, Gori argumenté
que entre la religién y la ciencia, los anarquistas

optaran siempre por ésta ultima, no solamente por

una conviccién tedrica, sino también por amor a la
humanidad y a nosotros mismos. No obstante, esto no
significa que los anarquistas quieran imponer el dogma
del ateismo al resto de las personas, las convicciones

no se imponen, se propagan con “la tnica fuerza de la
l6gica y el razonamiento”. Tomado de MARZOVILLO,
Antonio, “Racionalismo...”, Op. Cit., p. 103. El texto
original puede consultarse en GORI, Pietro, “Ensayos y
conferencias”, Disponible en: <https://es.slideshare.net/
guest8dcd3f/ensayos-y-conferencias-pietro-gori>.

52.Ibidem.
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No habia diferencia entre la forma que
querian los racionalistas que los nifios se
educasen y la que proponian los anarquistas.
La discrepancia radicaba mds bien en el
alcance: “la ventaja enorme” estaba del lado
anarquista, sostuvo Marzovillo, ya que,
“mientras ellos dedican su tiempo a los
nifios, nosotros abarcamos a todos; hombres,
mujeres y nifios”.>

Esta distincién, sefialada por Marzovillo,
mostraba la plena conciencia que se tenia por
parte de grupos anarquistas de otro sector que
se iba configurando lentamente y que tenia
en Albano Rosell a uno de sus representantes
mis destacados. Basando sus origenes en
concepciones libertarias, este grupo fue
priorizando la educacién de la nifiez al punto
de convertirla en el énfasis casi exclusivo de
su accionar, unido a un celoso cuidado de
una educaciéon antidogmitica, no exenta de
contradicciones por cierto.

Los redactores de Infancia cuestionaron este
pretendido achicamiento de miras. En su
concepcién, Marzovillo habia caido en un
malentendido “bastante comun”: creer que la
educacién racionalista era asunto de colegios,
de aula, de textos, y no reconocia “la amplitud
de horizontes que ofrece el cuidado de la
infancia y la influencia social de la escuela
de educacién integral”. Sostenian que todo
centro racionalista debia actuar en conjunto
con el hogar del nifio, con los padres,
actividades fuera del horario escolar, todo
lo que involucrase una continuidad entre la
educacion de la nifiez y los adultos.”* Aunque

53.Ibidem.
54. La Redaccién, notas a MARZOVILLO, Antonio,

“Racionalismo o anarquismo”, en Infancia, Montevideo,

10/1913, Ne 21, p. 104.
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es de recibo esta objecién sobre el alcance de
la educacién racionalista en la sociedad, no
habia en esta intervencién, nada que refutara
la idea de identidad de propdsitos entre una y
otra visién, como sostenia Marzovillo.

Como puede verse, la discusién teérica que
se habia reclamado, al fin se estaba dando.
Sin embargo, los temas vinculados a la ética
de algunos militantes anarquistas seguian
estando presentes. Marzovillo subrayaba un
punto de acuerdo: “los hombres que quieren
formar una sociedad mejor y que no empiezan
por mejorarse a si mismos, no pueden hacer
nada bueno, al contrario, son obsticulo de la
realizacién de sus mismos deseos”.*®

En el mes siguiente, otro interlocutor de
seudénimo “Alew” retomaria la discusidn.
En su opinién, no habia identidad entre
racionalismo y anarquismo: existia entre
ellos importantes diferencias de propésito
y de medios. A su juicio, la estrategia de
Marzovillo de enumerar citas de autores
anarquistas poco o nada probaba al respecto,

me parece que tuviera el propésito no
tanto de hacer teoria, sino preferentemente
dirimir pequefias cuestiones, tal vez ajenas
a la materia aqui tratada, que suelen
suscitarse entre los partidarios de dichas
escuelas, sefialando a ambos bandos para
zanjar posibles conflictos, sendos campos
de actividad.*

Laobjecién de Alew no daba cuenta de porqué
apelar a la tradicién era un recurso ilegitimo,
especialmente cuando lo que Marzovillo
queria mostrar eran citas que reflejaran una

55.Ibidem.

56. ALEW, “Comentando un articulo”, en Infancia,
Montevideo, 11/1913, Ne 22-23, p. XLI.
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trayectoria de accién. En continuidad con
esto, la ilegitimidad de la tradicién de un
bando podria trasladarse ficilmente al otro, y
asi no tener en cuenta la enorme acumulacién
de propaganda racionalista que la revista venia
haciendo a través de diversos autores. Por otra
parte, no parecia colaborar con la discusién
el hecho de atribuir intencionalidades en
la exposicién del oponente, si Marzovillo
deseaba hacer teoria o limar asperezas a la
interna del movimiento anarquista, poco
importaba a la hora de discutir las relaciones
entre racionalismo y anarquismo. Alew no
asumié el argumento de Marzovillo y no lo
discutié por si mismo.

Otro aspecto que llama la atencién en la
opinién de Alew es la oposicién que establecié
entre anarquismo y racionalismo, plagada de
estereotipos, simplificadora y reductiva. Para
Alew, el anarquismo era una doctrina “pasada
de moda”, en el plano econémico y politico
ofrecia “soluciones irrealizables”, estimulando
ademds, las
-entiéndase, “pasionales” del ser humano.
En oposicién, la educacién racionalista “eleva”
la cultura popular, combate todo dogmatismo
y prepara, en definitiva a los individuos, de
mejor manera para “ensayar con ¢éxito nuevas

formas sociales de avanzada civilizacién”.5®

oscuras”
57

“dimensiones mds

57. Nétese por ejemplo los supuestos que encierra esta
pregunta compleja: “sPuede confundirse la labor del
maestro que cultiva del nifio toda feliz disposicién a la
vida, trayendo a la accién creadora tesoros de aptitudes,
salvadas de esta suerte del olvido y desestimacién de la
ignorancia ambiente, mediante el empleo de métodos
cientificos y razonados, con la pretensién pasada de moda
de regular el vasto océano de la vida social por férmulas
doctrinarias de discutible realizacién practica que hacen
abstraccién completa de tantas y tantas pasiones que
afean el alma humana”? ALEW, “Comentando un
articulo...”, Op. Cit., p. XLI.

58. Ibidem.
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Esta forma de polemizar, fabricando un
rival estereotipado y por tanto, ficilmente
refutable, no buscé evidentemente producir
acuerdos, mds bien socavé los puentes que
con dificultad Marzovillo estaba tratando de
erigir.

Otro argumento que Alew presentaba, si se
quiere, mds interesante, apuntaba a mostrar
que Marzovillo realizaba una conclusién
“infundada”, porque partia de una definicién
demasiado amplia, “se aplica a darnos una
definicién de racionalismo y anarquismo,
tendiente a dejar sentado que proponiéndose
el primero libertar al nifio de la tirania
escolar de los antiguos métodos, bien podia
considerarse una escuela del segundo, que
propendia al mismo resultado respecto al
hombre”. En este sentido, en el “terreno
comun de los conceptos vagos”, hasta las
opuestas
algin punto, lo importante “serd decir cémo
lo hardn, a fin de poder valorar su eficacia’.

opiniones mds concuerdan en

Pide a los anarquistas que haga entender su
“contenido real”, su “sustancialidad propia”.*’

A estadiversidad de propdsitos correspondian,
a su vez, medios distintos que venian a
constituir nuevas diferencias caracteristicas,
afirmaba Alew. Los procedimientos del
movimiento anarquista eran “por necesidad”
revolucionarios, plagados de “elementos
pasionales” y alejados, por tanto de los
métodos aplicados por la ensefianza racional.

Las ideas anarquistas servian de “pomposo
penachoamuchasvehemenciasynerviosismos,
agitaciones y acritudes, exasperaciones y
desconfianzas”. Como consecuencia de esto,
la diferencia se manifestaba también en los

59. Ibidem.
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“agentes” que llevaban adelante una y otra
empresa:

Asi concebimos al maestro, bondadoso,
independiente... como  conviene al
obrero de espiritu que tiene a su cargo la
delicada misién de preparar los hombres
del futuro, apartando de ellos prejuicios
y pasiones enceguecedoras y velando,
porque la civilizacién que apenas alborea
los encuentre bien prevenidos y dispuestos
a ofrecer el concurso de voluntad e
inteligencia que ella reclamard de todos los
buenos.®

Se sobreentiende que un educador anarquista
adoptaria las cualidades opuestas por el solo
hecho de defender esas ideas.

En la visién de Marzovillo el anarquismo
de ningin modo era un dogma: “ante todo
y sobre todo es una aspiracién’, un deseo
que no busca imponerse a los demds; “asi
como en el orden econémico no acepta un
sistema tUnico determinado... en la moral,
no tiene tampoco imposicién o legislacién
colectiva sobre el individuo; (cada cual obrard
seglin sus gustos, educacién o inclinaciones),
respetando siempre lalibertad ajena”.® Prueba
de ello era que entre los mismos teéricos del
anarquismo habia discrepancias enla forma de
interpretarlo. Era preciso reconocer que, tanto
el anarquismo como el racionalismo estaban
sujetos a la evolucién del pensamiento, y “de
ninguna de ellas podremos decir que dicen su

ultima palabra”.®?

60. Ibidem.

61. MARZOVILLO, Antonio, “Definiendo”, en Infancia,
Montevideo, 5-6/1914, N° 29, p. 38.

62. MARZOVILLO, Antonio, “Racionalismo y
Anarquismo”, en Infancia, Montevideo, 1/1914,Ne 25,

pp- 8-9.
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Una indicio mds, que a los ojos de Marzovillo,
demostraba que el anarquismo tenia identidad
con el sistema racional de ensefianza, era que
la mayoria, por no decir todos los que luchaban
en el mundo por este sistema y que daban su
libertad y hasta su vida, eran “precisamente
anarquistas”. Lo mismo pasaba con gran parte
de los maestros y profesores racionalistas, “si
dedican su tiempo a esta clase de ensefianza,
es porque saben o creen que educando a los
nifios en una forma asi libre, tendridn como
resultado planteles de futuros hombres libres,
es decir, de anarquistas, porque: anarquia y
libertad son sinénimas”.%

Marzovillo no retomé la importante objecién
de Alew que sefialaba las deficiencias en la
practica de los emprendimientos educativos
de inspiracién libertaria. Pareceria sensato
entender que una educacién seria liberadora
si lo demostraba en su prictica cotidiana y
durante un tiempo prudente que permitiera
una evaluacién certera. Vale consignar, a
su vez, que las experiencias que sirvieron
de inspiracién al movimiento libertario
no pudieron sostenerse en el tiempo,
fundamentalmente, por condicionamientos
externos.®* Ahora bien, el reclamo de Alew
parecia estar sefialando la falta de cohesién
del anarquismo local para llevar adelante
efectivamente una escuela racionalista. Cuesta
comprender, a los ojos de una mentalidad

63. Ibidem.

64. Ninguna de las experiencias anteriores pudo
alcanzar este rango: la escuela de Leon Tolstoi, cerrada
por la persecucién policial y las presiones de la Iglesia
Ortodoxa; la experiencia educativa de Paul Robin
también fue cerrada por el gobierno; La Ruche dirigida
por Faure fue cerrada por los enormes problemas
econémicos acaecidos en el contexto de la Gran Guerra;
La Escuela Moderna de Barcelona, cerrada por el
gobierno espafol después de los sucesos de Barcelona.
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estructurada con una légica jerdrquica, de
“partido”, que las diferentes posturas de los
activistas con respecto a la implantacién de
escuelas racionalistas, no era sino el resultado
natural del modo de vivir “su” anarquismo. En
este sentido, las exigencias de Rosell de alinear
tras la “Escuela integral” de Montevideo
a todo el movimiento obrero, y con ellos, a
los anarquistas, pudo interpretarse como una
expresién voluntarista de homogeneidad y
uniformidad en un sector que necesitaba
respetar las diferencias y los disensos.

En el niumero de enero de 191, Otto Niemann
asumié la direccién de la Liga y de Infancia,
participando inmediatamente en la discusién.
Sin embargo ya no lo guiaba la preocupacién
por “deslindar términos”, sino que perseguia
un fin integrador. Se proponia ampliar la
estrechez con la que Alew habia entendido el
racionalismo y asumir una actitud de “barrer
hacia dentro”, en el sentido de limar las aristas
de las convicciones mds duras y tender a hacer
pesar mds los puntos de acuerdo.®

Para Niemann todo el mundo podia ser
racionalista, sin distincién de ideas. Aun
mids, “cuando el racionalismo es aplicado a
la educacién para el completo desarrollo de
la infancia... pueden ser racionalistas todos
aquellos que tienen ideas que son el fruto de
una investigacién y estudio consciente: los

que no temen la discusion ni la critica”.%

65. Otto Niemann (1888-1958), tipégrafo, estudiante de
magisterio, fue fundador y director de la revista Educacion
Socioldgica, (1911-1912) fue también director de Infancia
desde el nimero 29 al 36 (mayo de 1914 a marzo de
1915).

66. TAMOINE, Octavio, “Los anarquistas y el
racionalismo”, en Infancia, Montevideo, 5-6/1914, N° 29,
p-33.

38

V. XIV, N° 17 / diciembre 2017 - ISSNe 2422-6580 / ISSN 1514-3899

Entre ellos, los anarquistas eran “los
mds implacables criticos de la sociedad
presente” y esta actitud los llevaba a discutir
constantemente los medios para llegar a
su ideal. Niemann enfatizaba que “son los
que, siempre, continuamente, quieren estar
acompafiados de lo mds nuevo, lo mds exacto,
sin oponerse al perfeccionamiento humano
hasta en lo insignificante”. Esta actitud
era quizds su “mayor obsticulo” a la hora
de realizar un emprendimiento colectivo,
“consiste en no detenerse y llamar a los que
quedan: jeso es poco, mds adelante!”.*’

Es por esta “amplitud de miras”, por este
“desinterés” de ambicién politica que entre
ellos se encuentra “la mayor parte de los
elementos capaces de dar vida a la obra
racionalista; son tal vez los dnicos que no
temen poner en manos de la infancia todo lo
bueno, los tnicos que desean el triunfo de la
verdad y la justicia por encima de todos los
ismos programados”.®® La exhortacién final
era una clara muestra de esta nueva actitud:

Todos los amantes a una humanidad
nueva, deben cooperar, sin distincién de
ideas sociales, a la preparacién racional de
la infancia para la formacién del hombre-
gobierno del hombre- voluntad. Y los
anarquistas deben continuar siendo activos
en la propaganda y accién racionalista.
Nunca serin
que se realicen por esa obra de tanta

trascendencia”.®’

suficientes los esfuerzos

Entre un anarquismo doctrinario que se
desentendia de toda educacién que no
fuera dcrata y un racionalismo puritano,

67.Ibidem.
68. Ibidem.
69. Ibidem.
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siempre dispuesto a dejar fuera toda idea
que tuviese un tufillo ideoldgico y pasional,
podemos ver en la postura de Niemann
una distancia prudente en la que es posible
acercar las partes en vista de realizar una tarea
concreta, sin lastimarse con las puas ajenas.
Otto Niemann se mantuvo en esa posicién
intermedia, aunque con escaso éxito. En
agosto de 1916 aparecia el dltimo nimero de
la revista Infancia,y con él, una de las dltimas
acciones de la LRM, que fue paulatinamente
diluyéndose hasta su extincién total. Poco
antes, Niemann habia dejado planteada la
pregunta si la accién de la LRM no debia
volcarse a transformar estructuras al interior
del Estado. Su opcién de trabajar como
director en una escuela experimental en el
interior del pais fue signo de este cambio que
no tuvo seguimiento por parte de los grupos
racionalistas o anarquistas. La exploracién de
su experiencia resulta aun una tarea pendiente
para los investigadores.

;Cudl hubiera sido la suerte del proyecto
de la LRM si hubiese primado la actitud
conciliadora de Niemann, mds dispuesta
a unificar esfuerzos que a dejar en claro las
diferencias? Queda la sensacién que desde su
comienzo publico, es decir, desde el primer
nimero de su “6rgano oficial”, el proyecto
estuvo fuertemente condicionado por una
impronta puritana, moralizadora y de cierto
mesianismo orgulloso. En ese sentido se
planteaba una tarea “regeneradora de la
humana especie”, en la que aquellos que no
estaban dispuestos a aceptar los lineamientos
establecidos  por  los  representantes
mds notables de la Liga, eran ubicados
rdpidamente en el bando opositor. Asimismo,
en los grupos anarquistas que no apoyaron
el emprendimiento, hubo incapacidad para
acompaiary fortalecer este espacio alternativo,
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exigiéndoles determinadas credenciales antes
de que tuviera identidad propia. Lo que
queda demostrado, no obstante, es que la
discusién “anarquismo-racionalismo” muestra
el posicionamiento que paulatinamente iban
a ir adoptando dos sectores, con profundas
raices en las concepciones libertarias pero que,
a partir de las discusiones sobre educacién,
irian tomando irremediablemente derroteros
diferentes.

Consideraciones finales

El movimiento obrero montevideano
contribuyé importante gama
de emprendimientos y actividades a la
alfabetizacién de los trabajadores. Esta
tarea aparentemente coincidié con una
preocupacién mds bien 1abil por reflexionar
sobre sus logros y dificultades, los supuestos
que encerraba y el modo en que se engarzaba
con su prictica revolucionaria. La Liga
Popular para la Educacion Racional de la
Infancia constituyé una excepcion. Agitando
las aguas del acratismo, puso sobre la
mesa todo un espectro de propaganda,
descripciones y teorias pedagégicas, todo un
lenguaje en favor de la causa racionalista. Las
discusiones que tuvieron lugar en este periodo
y que se desarrollaron preponderantemente
en el escenario montado por la revista
Infancia, mostraron que, en este lugar del
mundo, el racionalismo no fue meramente
una estrategia de los grupos anarquistas. Si
bien se nutrié de éste ultimo, las vicisitudes
verndculas determinaron prontamente su
espacio auténomo. Varios indicios prueban
esto, aunque todo haya comenzado por
cierta retérica del énfasis. En primer lugar,
el acérrimo antidogmatismo, que lo llevé

con una
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especialmente a combatir cualquier intento
de servir a la propagacién del anarquismo, en
tanto “idea hecha”. Por otra parte, tal como
se ve reflejado en este articulo, la decisién
de influir dentro de la estructura estatal,
consolidé la tendencia que reconocia al
Estado como un interlocutor vilido en los
asuntos de la educacién. La desconfianza a
todo lo que fuera colaboracién con el Estado,
en el contexto de activistas que prestaron sus
servicios al gobierno de Batlle y Ordéiiez,
agravé la distancia entre “anarquistas” y
“racionalistas”.

El estudio del lenguaje utilizado por los
autores de la LRM, contribuye a complejizar
ciertas opiniones usuales de la historiografia
corriente. Por ejemplo, aquellas que sefialan
que la “educacién racionalista” fue “un tipo
especifico de educacién libertaria”;”® o parte
de la estrategia del movimiento anarquista.
También cuestiona la afirmaciéon de que los
planteamientos ideolégicos en el Uruguay
de este periodo, en términos generales,
“reprodujeron”, sin mds, “la evolucién del
pensamiento social europeo”.”* Es decir, nos
ayuda a comprender la experiencia de la
LRM en su especificidad, las complejidades
de adaptacién de las ideas racionalistas en
Montevideo a inicios del siglo XX y, la trama
de opiniones que sobre educacién tuvo el
movimiento anarquista en este periodo y el
discurso educativo-pedagégico que produjo.

{%’%Ir%’

70. HERRERA, Diego, Las escuelas libertarias. ..., Op.
Cit..

71. D’ELIA, German; MIRALDI, Armando, Historia
del movimiento obrero en el Uruguay. Desde sus origenes
hasta 1930, Ediciones de la Banda Oriental, Montevideo,
1984, p. 84.
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